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Hablar de! adolescente como
"cientifico” implica asumir una posi-
cién en torno a diversos conceptos
prioritarios que enmarcan y dan co-
herencia a nuestra practica docents.

En primer lugar, esta aseveracion
nos conduce a adentrarnos en un
campo importante de su estructura
psiguica: su pensamiento.
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La propiedad mas importante del
pensamiento operacional formal del
adolescente, de acuerdo a Piaget,
concierne a la distincion entre lo real
y lo posible (Flavell, 1979). Esta
orisntacién del pensamiento implica

una estrategia cognoscitiva que trate.

de determinar la realidad dentro del
contexto de la posibilidad, lo cual tie-

ne un caracter fundamentalmente hi-
potético-deductivo, es decir,
descubrir lo real dentro de lo posible
supone, en primera instancia, consi:

Y SR

derar lo posible como un conjunto de
hipdtesis que deben confirmarse o
refutarse de modo sucesivo, para
despues descantar las hipdtesis que
los hechos refutan y aceptar aque-
llas que se ven configuradas por los
datos.

Al mismo tiempo, el pensamiento
formal es, sobre todo, pensamiento
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proporcional, esto es, el adolescente
manipula en su razonamiento afir-

maciones o enunciados -proposicio-

nes- que "contienen esos 'datos'f.
" Flavell (1979) presenta un para-

digma inicial respecto a la forma en
que piensa el adolescente.

' "Comlenza por organizar los di-

versos elementos con las técnicas
operaclonales concretas de la eta-
pa intermedia de la ninez. Estos
elementos organizados son luego
formulados como enunciados o
proposiciones que pueden combi-
narse de diversas maneras. Me-
diante el método del anlisis
combinacional, el adolescente
luego sisla para suconsideracién
la totalidad de las distintas combl-

naciones de estas proposiciones.-

Estas combinaclones son consi-
deradas como hipétesls, algunas
de las cuales seran confirmadas y
algunas refutadas por la posterior
lnvestigaclon"

‘En suma, una de las man#estacm—
nes de la orientacién hacia lo posible
y lo hipotético del pensamiento for-
mal del adolescente, es su tenden-

cla g explorar todas las posibilidades.

-sometientlo las variables del proble-
ma a un andlisis combinatorio. Este
analisis le proporciona una imagen
cognoscitiva de cudles son las posi-

bilidades existentes; los siguientes

‘pasos consisten en obserevar y ex:

perimentar con el fin de vercudlesde

estas posibilidades se presentan co-
mo realidad, y a partir de esta infor-
macion extraer deducciones Iégicas
respecto de la estructura causal del
sistema. '

En este sentido, todos los rasgos
descritos del pensamiento formal se
unen para hacer de €l un buen ins-

trumento para el razonamiento cien-

tifico.

lnhelder y Piaget. (1958} prensan

. que gran parte de Ia diferencia entre
~el comportamiento cotidiano del nifio

y del adolescente puede expresarse
dal siguiente medo: el adolescante

“vive en el presente, pero a diferencia

del nifio, vive en gran medida en el
no presente, es decir, en el futuro y
en el dominio de lo hipotético, Su

mundo conceptual esta lleno de teo-

rias informales acerca del yo y de la
vida, lleno de planes para su futuro y
el de su sociedad, lleno de ideas

que van mucho mas alld de su situa- -

cion inmediata, de sus relaciones in-
terpersonales, etcétera. El
adolescente extiends su mundo con-

ceptual a lo hipotético, lo futuro y lo

especialmente remoto, asimismo cg--
- mienza a asumir roles adultos; el

mundo de las posibilidades futuras
potencialmente significativas (selec-
cién ocupacional, eleccion conyugal,

etc) es para él un objeto de refle-

Xién de suma importancia. ;

De igual forma, hablar del adoles-
cente como un "cientifico™ requiers
de la resignificacién de conceptos
tales como: alumno, aprendizaje,
educacion, docente. :

Al respecto, cuando caracteriza-
mos al adolescente (y en general, al

sujeto, aprendiz) como un "cientifi-

co", no queremos decir que lo sea

o

en términos formales, pero sf que
como sujeto  cognoscente, es esen-
cialmente activo, tiene intereses y
preocupaciones especificas, formula
SUs propias hipdtesis, inventa e in-
terpreta los diversos fenémenos.
Entender al adolescente como

"cientifico", s:gnmca aceptar que ela-

bora su concepcién del mundo y de- g
sarrolla teorias sobre los fendmenos -

que observa, asl como entender el
papel de tales concepciones y teo-
rias en la asimilacién e interpreta-
cién de la informacién proporcionada
por el maestro,

Respecto a la nocién de aprendi-
zaje que’ subyace a este concepto

‘de adolescente, habrfa que redefinir-

fo como un proceso de construccidn
del conocimiento en el cual el sujeto

(adolescente) opera sobre el objeto

(contenidos) de conocimiento con la
finalidad de apropiarse de él y trans-
formario, a la vez que él mismo se
‘modifica y enriquece por su accién

. sobre el objeto. Es un proceso cons-

tructivista, porque se construye per-
manentemente y es relativista
porque no es’ algo dado de una vez
y para siempre, sino que es relativo
a un fnomento determinado del pro-

_ceso de construccion.

Sobre el concepto de educacidn,
éste es asumido en un sentido am-

- plio como transmisién de cultura. La
- educacién como proceso social es la

via mediante la cual las sociedades

. preparan a sus nuevas generacio-
nes, através, tanto de los patronesy

estilos culturales, como de los pro-
cesos de transformac;én de los que

- surgen modalidades diferentes al le-

gado perpetuado y que proporcionan
sU renovacion, cambio y desarrolio
(Pain, 1975).

La educacidén desde un punto de
vista participatorio y dialdgico, es

considerada como un modelo hori- -
zontal, donde los conocimientos se-

construyen a partir de las relaciones,

confrontaciones e intercambios entre

alumnos y entre alumnos y maestros
(Gutiérrez, 1984). Este modelo de

‘educacidn, se opone al modelo tradi-

cional de educacién vertical, donde
los conocimientos son transmitidos
en un solo sentido: de maestro a

alumnos, lo cual implica.un manejo
- del poder, dado por la consideracion

de que el maestro "sabe” y Ics alum-
nos "no saben”,

Este concepto de educacién hori-
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_ zontal esta estrechamente vinculado

la nocidn de alumno participan-
c:entiflco menmon ado

: “‘con anienondad

Por otra parte, hablar del docente
definiendo su perfil y caracteristicas
constituye una tarea inutil, ya que el

Hoblar del adolescente como un fi-
i6sofo no significa que elabore siste- -

mas complejos de- ideas, sino que
desarrolla representaciones del
mundo en que vive y juicios acerca
de las diferentes reglas que rigen las

diversas instancias sociales (familia,

escuela, comunidad, etoetera) en Ia.s
que parﬂcspa.

Hay que recordar que una de las
caracteristicas ' mas importantes del
pensamientoc adolescents es su na-
turaleza hipotético-deductiva, es de-
cir, se introduce al horizonte de lo

posible, juega con las diversas alter-
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El adolescente es un ser sccial en
el sentido de que esta inmerso y’
conforma cierto tipo de - relaciones
sociales, tiene un rol especifico en
su familia y comunidad, y pertenace
a upa determinada clase social, lo
cual le proporciona una visidn parti-
cular dsl mundo. ¢

La realidad del adolescente se in-
troduce con él al mundo escolary lo
conforma, esta presente en el proce-

- s0 educativo, en la medida en que

los contenidos manifiestos y "ocul-
tos" que se le proporcionan en la es-
cusela son apropiados de acuerdo a
sus esquemas referenciales, a su
pertenencia cultural y social. Su ser
social se convierte en la materia
principal donde se construyen los
éxitos y fracasos escolares,

La pertenencia social y cultural det
adolescente, la familia a la que per-

foco de atenc:én debe camblar haCIa
ol andlisis de su pract:ca como. una

de las cuestsones fundamentaies pa-’
‘ra la oomprenswn del ser docente..

En este an,ahms es necesano abor-
dar a la escusla como el lugar donde -

se desarrofla este trabajo, pero ade-

nativas en el mundo de las ideas;

crea y redescubre filosofias de la vi- -

da, y actua en el presente y piensa
en el futuro, (tnhelder y Piagst,
1958). -

Los adolescentes desarrollan una
representacion de'la sociedad en la
que viven, "asf como juicios acerca
de las reglas morales. Estas ideas y
juicios que forman parte de su vida
cotidiana, son introducidas en el sa-
I6n de clases influyendo en el esta-
biecimiento de las relaciones
sociales entre los alumnos y entra
éstos y el maestro. '

tenece, su grupo étnico, rural o urba-

- no, la comunidad en la que vive, los

trabajos especificos que desempena
fuera de la escuela, sus obligaciones
familiares, el lugar que ccupa en la
organizacion familiar para el trabajo,
el nivel de escolaridad de sus pa-
dres, sus recursos econdémicos, su
concepcion del mundo y de la vida,
sus costumbres y manera de proce-
der, etcétera, conforman :
las distintas realidades de los
alumnos y forman parte activa en

los procesos de ensenanza-apren-.

dizaje.

-mas,
~ jerarquizaciones mas amplias.

i

.mas,, como la institucion social en- "
jcargada de tmpartlr educac;on es .-
" decir, estudiar ‘a la escuela como el.

“punto de encuentro de las situacio--
‘nes tanto estructurales como socia-
les que determinan, en gran medida, .
las caracteristicas de es?e'trabajo.‘,-
(Rockwell, 1981). - -~~~

Por otro lado, la escuela contribu-

ye a la reproduccién social, en tanto -

que es un espacio dividido y jerar-

quizado, que responde a formas de

ordenar y a una organizacion interna
donde sustenta su legalidad y en la

‘cual se delimitan sus funciones, Por

lo anterior, es en la escuela donde
tiene un contacto mas formal con el
mundo de las instituciones, con la
sociedad, a aprender a desempenar

ciertos roles sociales y tedo lo nece-.

sario para el mantenimiento de for-
relaciones, ordenes y

Sin embargo, la relacién que esta-
blece el adolescente con la escuela
no es unilateral, ya que como ser so-
cial aprende en .su familia y en su
comunidad ciertos valores e ideolo-
gias con los cuales se incorpora a la
escuela, y a partir de éstos se apro-




pia ios que le son proporcionados en

el proceso . esoolar Este da lugar-a..r
T lnter}uego entre estos dos espa-

~ cios de socializacién. Siibien la per-
“tenencia social de los adolescentes

no es generada o resuelta en la es-
cuela, el reconocerla permite partir
de la realidad.con la que trabaja el
maestro y convertirla en experien-

" cias enriqguecedoras, Y no necesaria-
-mente empobrecedoras del

quehacer educativo. Responder a lo

que los adolescentes son y deman-.

dan, con palabras explicitas, o con
su sola presencia, es una manera de
reconocer qué la diferencia no nece-

sariamente representa una dessgual ‘
dad que mev:tablemente vamos a

reproducir.
Al mismo tiempo, cada ado]escen-

" te es historia acumulada, en la medi-

da que es producto de las practicas
y concepcnones de diversos sectores
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El proceso educativo debe vincu-
larse con la realidad sociocultural
especifica del adolescente, pero ello
requiere de una reconceptualizacién
del término cultura.. Si se considera
que la cultura es un-proceso social
de produccion, lo cual supone el ac-
to.de producir, la circulacion y la re-
cepcién, ~ entonces tenemos que
considerar que el adolescente puede
participar (y de hecho lo hace) pro-
duciendo y haciendo circular los cb-
jetos culturales, asi como otorgando
diferentes significados a todo acto y

‘objeto cultural.

Conceptualizar el adolescente co-
mo creador y recreador de su cultura

_implica reconocer su caracter partici-

pativo en la creacion cultural, lo cual
estd indisolublemente ligado a una
nocion de hombre activo y a una
perspectiva pedagdgica participati-
va.

Finalmente, este escrito pretende
servir de pretexto para una reflexion
sobre las diferentes maneras para

aclolescentt comno cmésve

.-scciales generadas en distmtos me-
“mentos del pasado e e LR

Entender su presente reqmere _
. buscar en el “pasado el sentido y la
_fuerza de esas influencias y determi-

naciones, al mismo tiempaq, este co-

" nocimiento es necesario para

generar un arraigo historico que de-
venga en construccion activa del
presente y del futuro. Para ello se
puede partir de la vida cotidiana de
los adolescentes, lo cual significa re-

_conocer que su historia inmediata y
~mediata esta. siempre presente en el

salén de clases, e incorporar su ex-

- periencia escolar y"'extlfaesc'oiar al

quehacer educativo. .

Para-incorporar este ser hlstorlco
en el proceso de ensenanza-apren-
dizaje, se puede empezar recono-
ciendo lo que sucede dia a dia en el
aula, observar la organizacion que

‘se establece entre ellos, ya que es

y vecuadsy de su

aproximarmos al mundo de los ado- -

lescentes, tomando en cuenta’ algu-
":nos conceptos teéricos acerca de

{los diversos aspectos que confor-

man el mundo del adolescente v,

en funcion de ella que los adoles-
centes se apropian.de los.conoci-s .-

mientos que se les proporcionan,
presentdndose irivulnerables ante te--.-
mas ajenos, y extranandose frente a
discursos incomprensibles.

Pero partir de la vida-cotidiana no

solo significa reconocer y recuperar
. la diversidad de actividades de los

adolescentes que tienen lugar en ca-
da situacién escolar, sino también
entender que la vida escolar cotidia-
na esta inmersa y adquiers su senti--
do, integrada al movimiento social e .
histérico lo cual implica investigar la
organizacion e historia del sistema
educativo, asi como estar en contac- .
to con los hechos mas significativos
en la vida de una comunidad y de
los grupos sociales qué la confor-
man. : -

nos conduce, finalmente, a la necs-
sidad de que cada docente constiu-
ya o reconstruya sus propias
alternativas de acuerdo a la realidad
que vive.
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